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Od redakcji

olejny kwartat za nami. A tym samym cxynimy kolejne kroki, by edukacja stata

sie lepsza, bardziej efektywna, ale tez bardziej motywujgcg do jej podjecia.

Z pewnoscig motywatorem jest poczucie sensu i perspektywa uzytecznosci nauki.
Thle, ze jest to perspektywa dalekosiezna. Natomiast z punktu widzenia samego procesu,
wazne jest, aby wiedzie¢ co sie zrobito dobrze i mie¢ poxytywng informacje zwrotng.
Czego nawet szkolna ,sz6stka” nie jest w stanie zapewnié. Dlatego tym razem zacyniemy
od kwestii oceniania. A péiniej, coz, jak zwykle, dzieje sie. Pomysly, projekty,
wydarzenia. Chcielibysmy sie tym z Wami dzielié. Ale wcigz mamy poczucie, ze
w réwnym stopniu chcielibysmy, abyscie to Wy dzielili sie takimi rzeczami ¥ nami. Bo
w lokalnych spotecznosciach dzieje sie ogromnie dugo i warto sie tym dzielic. Im wiecej
inspiracji, dobrych praktyk, przyktadéw, tym tatwiej przeciwstawimy sie ztu, ktére coraz
$Smielej panoszy sie wsréd nas. Pod reke 7 gtupotq, bo razem pasuje im najbardziej.

Nie dajmy sie, rébmy swoje i dzielmy sie efektami tej pracy!
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—
Adam Gogacz

Ocenianie w szkole-

od stopni do kultury uczenia sie i oceniania

Ocena jako symbol szkoty

cenianie szkolne od dziesiecioleci pozostaje
Ojednym z najbardziej rozpoznawalnych, a zara-

zem najbardziej kontrowersyjnych elementow
systemu edukacji. Dla wielu oséb doswiadczenie szkoty
niemal automatycznie kojarzy sie ze stopniami, sprawd-
zianami, kartkéwkami, érednimi ocen oraz nieustannym
poréwnywaniem wynikéw, a co za tym idzie: stresem,
obawg, poczuciem, ze tak naprawde ocenia sie nas,
a nie nasze dokonania. Ocena szkolna stata sie nie tylko
narzedziem dydaktycznym, lecz takze silnym symbolem
kulturowym, ktéry wptywa na relacje rodzinne, samoo-
cene ucznidw oraz spoteczne postrzeganie sukcesu i
porazki. W jezyku potocznym ,dobre oceny” czesto
utozsamiane sg z byciem zdolnym, pracowitym i rokuja-
cym na przyszto$¢, podczas gdy ,zte oceny” bywaja
interpretowane jako dowdd lenistwa lub braku poten-
cjatu. Przy czym, najczesciej zostaja w ten sposéb zaszu-
fladkowani na dtugie lata. Ta symboliczna funkcja ocen
sprawia, ze wokdt nich narasta napiecie emocjonalne.
Oceny sg tematem rozmoéw przy rodzinnych stofach,
zrédtem dumy, wstydu, a niekiedy takze konfliktéw. Dla
uczniéw stajg sie one jednym z gtéwnych punktéw
odniesienia w budowaniu obrazu samego siebie. Tymc-
zasem coraz wiecej badan i analiz pedagogicznych
wskazuje, ze tradycyjny system oceniania w stopniach
coraz stabiej odpowiada na rzeczywiste potrzeby
wspotczesnej edukacii.

https://fcdin.eu/Cogitantium/

Skad ten ped do ocen?

Aby zrozumied, dlaczego ocenianie w stopniach jest tak
gteboko zakorzenione w szkolnej praktyce, warto spoj-
rzeé na jego historyczne uwarunkowania. Szkota masowa
ksztaftowata sie w XIX wieku, w epoce industrialnej,
kiedy system edukacyjny miat przygotowywaé duzg
liczbe uczniéw do funkcjonowania w uporzadkowanym,
hierarchicznym $wiecie pracy. W tym kontekscie ocenia-
nie petnito przede wszystkim funkcje selekcyjna i kon-
trolng, ale tez standaryzujaca. Stopnie pozwalaty poréw-
nywac uczniéw, porzadkowad ich wedtug osiggniec oraz
podejmowac decyzje administracyjne dotyczace pro-
mocji, powtarzania klasy czy dalszej sciezki ksztatcenia.

Jak zauwaza Bolestaw Niemierko, tradycyjny stopien
szkolny byt projektowany jako narzedzie pomiaru osig-
gnie¢, a nie jako Srodek wspierania rozwoju ucznia. Jego
zadaniem byfo uproszczone podsumowanie pewnego
etapu nauki, a nie analiza procesu uczenia sie. Ten
sposéb myslenia o ocenianiu utrwalit sie¢ w szkolnej kul-
turze i do dzis, niestety, wptywa na praktyke edukacyjna.
Mozna zatem okresli¢ tradycyjne ocenianie jako probe
uniformizacji i uporzadkowania systemu totalnego. Nies-
tety, ale ocenianie tradycyjne jest jednym z najwazniejs-
zych filaréw szkoty jako instytucji totalnej. | jesli od takiej
specyfiki systemu edukacyjnego chcemy odejs¢, to wias-
nie tradycyjne czworki, széstki czy tréje powinny opuscic
rzeczywisto$¢ szkolng jak najszybciej. Istnieje jednak
o wiele wiecej powodéw, dla ktérych system tradycyj-
nych stopni jest nie tylko archaiczny, ale nieprzystajgcy
do funkcji wspotczesnej szkoty.
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Czemu oceny s zte?

Jednym z najczesciej podnoszonych zarzutéw wobec
oceniania stopniowego jest jego redukcjonizm. Proces
uczenia sie jest zjawiskiem wielowymiarowym i dyna-
micznym. Obejmuje on nie tylko przyswajanie wiedzy
faktograficznej, lecz takze rozwéj umiejetnosci, strategii
poznawczych, motywacji, wytrwatosci oraz kompetencji
spotecznych. Tymczasem stopien szkolny sprowadza te
ztozono$¢ do jednej cyfry lub litery. Paul Black i Dylan
Wiliam, dwaj brytyjscy pedagodzy, analizujagc wptyw oce-
niania na uczenie sie, podkreslaja, ze stopnie rzadko
dostarczaja uczniom informacji, ktéra realnie wspierataby
ich rozwdj. Uczen, ktory otrzymuje ocene, najczesciej
koncentruje sie na samej wartosci stopnia, a nie na tresci
wykonanej pracy. Pytanie ,dlaczego dostatem taka
oceng?” ustepuje miejsca pytaniu ,czy to wystarczy, aby
zaliczy¢?”. W efekcie ocena przestaje by¢ narzedziem
refleksji, a staje sie celem samym w sobie.

Kolejnym problemem tradycyjnego oceniania jest sprzy-
janie sztucznemu podwyzszaniu wymagan edukacyjnych.
W systemie opartym na egzaminach zewnetrznych, ran-
kingach szkét i poréwnywaniu wynikéw nauczyciele
czesto konstruuja sprawdziany w taki sposob, aby wyraz-
nie réznicowac ucznidéw. Zadania staja sie coraz bardziej
ztozone, a kryteria oceniania — coraz mniej przejrzyste.
Taki sposéb oceniania prowadzi do zjawiska okreslanego
mianem ,uczenia sie pod test”. Uczniowie koncentruja
sie na zapamietywaniu informacji potrzebnych do zali-
czenia sprawdzianu, czesto bez gtebszego zrozumienia
tre$ci. Wiedza staje sie $rodkiem do zdobycia oceny,
a nie narzedziem poznawania $wiata. W dtuzszej pers-
pektywie prowadzi to do powierzchownego uczenia sie
i szybkiego zapominania materiatu. W takim procederze
chodzi o wynik bedacy nie tyle odzwierciedleniem
efektéw procesu uczenia sig, ale spetnieniem sztucznych
kryteriow, ktére dla szkoty oznaczajg sSwiety spokoj,
wszak wywigzata sie z zadania: uczen zdat, zdat dobrze,
a szkofa powiekszyta swoje statystyki dajace odpowied-
nie miejsce w rankingach, lub tez: uczen nie zdat, nie
nadaje si¢ do uczestnictwa w grupie wyksztatconego
spofeczenstwa. | mylitby sie ktos, kto uwazatby, ze jedy-
nie drugi przypadek jest grozny, gdyz tak naprawde na
dtugie lata stygmatyzuje tych mtodych ludzi, ktérzy nie
odnajdujg sie w systemie standardowych metod i technik
uczenia sig, dla samego uczenia. Pierwszy przypadek jest
rownie grozny, gdyz ,produkuje” cztowieka, ktéry ma
wyznaczone oceng kwalifikacje, na przyktad do tego,
zeby ksztafci¢ sie dalej, na coraz wyzszym etapie sys-
temu, gdy tymczasem w ogdle nie ma kompetencji pot-
rzebnych w rzeczywistosci praktycznej.

"

Ocenianie stopniowe ma réwniez istotne konsekwencje
emocjonalne. Badania pokazuja, ze czeste wystawianie
ocen wzmacnia lek przed porazkg i obniza motywacje
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wewnetrzng uczniéw. Dla wielu mtodych ludzi szkota
staje sie przestrzenig nieustannej rywalizacji, w ktorej
btad nie jest naturalnym elementem uczenia sie, lecz
zagrozeniem dla poczucia wiasnej wartosci. Ponadto,
poréwnywanie wynikéw sprzyja budowaniu hierarchii
w klasie: lepsi — gorsi, zdolni — stabi. Uczniowie, ktérzy
regularnie otrzymujg nizsze oceny, szybko internalizujg
przekonanie o wiasnej niekompetencji. Nikt nawet nie
musi im powtarza¢: ,nic z Ciebie nie bedzie”. Dochodza
do takiego wniosku samodzielnie. Z kolei uczniowie
osiggajacy wysokie wyniki czesto ucza sie funkcjonowaé
pod presja perfekcjonizmu i leku przed utratg pozycji.

Istotnym elementem systemu oceniania sg oczekiwania
rodzicow. Stopnie petnig funkcje szybkiego i pozornie
obiektywnego komunikatu o postepach dziecka. Jak
zauwaza Danuta Sterna, pionierka oceniania ksztattuja-
cego w Polsce, w wielu szkotach ocenianie stuzy bardziej
raportowaniu wynikéw dorostym niz wspieraniu uczenia
sie uczniéw. Rodzice, nie zawsze $wiadomie, traktujg
oceny jako miare wartosci dziecka, co dodatkowo
wzmacnia presje i stres szkolny.

W takim ukfadzie ocenianie przestaje by¢ narzedziem
pedagogicznym, a staje sie instrumentem kontroli
spofecznej. Uczen uczy sie, ze jego wartosc jest oceniana
z zewnatrz, a sukces mierzy sie liczbg na $wiadectwie. To
podejscie stoi w sprzecznosci z deklarowanym celem
szkoty, jakim jest wspieranie rozwoju autonomicznej
i odpowiedzialnej jednostki.

Coraz wyrazniej wida¢, ze problemy oceniania stopnio-
wego nie sg jedynie kwestig techniczna, lecz wynikajg z
gtebszego paradygmatu myslenia o edukacji. Ocenianie
oparte na selekcji i porédwnywaniu nie przystaje do
wyzwan wspodtczesnego $wiata, w ktérym kluczowe znac-
zenie maja zdolnos¢ uczenia sie, wspotpracy i adaptacji.
Jak twierdzit Jan Szczepanski, bez aktywnego wspdt-
dziatania ucznia w procesie edukacyjnym, nie jest moz-
liwe osiggniecie sukcesu edukacyjnego. Ocenianie,
ktére skupia sie na kontroli i klasyfikowaniu, to wspot-
dziatanie osfabia. Dlatego coraz czesciej pojawiaja sie
postulaty odejécia od stopni jako gtéwnego narzedzia
oceniania na rzecz rozwigzan, ktére wspieraja proces
uczenia sie.

Zmiany, zmiany, zmiany

W odpowiedzi na ograniczenia oceniania stopniowego
w pedagogice coraz wiekszg role odgrywa koncepcja
oceniania ksztattujgcego, nazywanego takze formatyw-
nym. Jej genezy nalezy szuka¢ w pracach Michaela Scri-
vena, ktéry w latach sze$édziesigtych XX wieku zapropo-
nowat rozrdéznienie miedzy oceng sumujaca a oceng
stuzgca doskonaleniu procesu. W kontekscie szkolnym
idee te rozwineli i upowszechnili Paul Black i Dylan
Wiliam, pokazujgc w licznych badaniach, ze to wiasnie
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jakos¢ informacji zwrotnej, a nie czestotliwo$é wystawiania
stopni, ma najwiekszy wptyw na postepy ucznidw.
W Polsce, ocenianie ksztattujgce rozwija i promuje
wspomniana wczesniej Danuta Sterna.

Ocenianie ksztattujgce zaktada fundamentalng zmiane
logiki pracy w szkole. Zamiast pytac, ,jaka ocene otrzymat
uczen?”, stawia pytanie ,czego uczen sie nauczyt i co
moze zrobi¢ dalej?”. Kluczowa role odgrywa tu jasno
okreslony cel uczenia sie oraz kryteria sukcesu, ktére sg
znane uczniom od poczatku ich pracy. Informacja zwrotna
ma charakter dialogu, a nie werdyktu — wskazuje mocne
strony, obszary wymagajgce poprawy oraz mozliwe kie-
runki dalszego rozwoju.

Jak podkreéla Danuta Sterna, ocenianie ksztattujgce prze-
suwa odpowiedzialno$¢ za uczenie sie z nauczyciela na
ucznia. Uczen nie jest juz biernym odbiorca ocen, lecz
aktywnym uczestnikiem procesu oceniania. Dzigki samoo-
cenie i ocenie réwiesnicze] uczy sie analizowal wilasng
prace, formutowac wnioski i planowac kolejne dziatania.
Ten aspekt oceniania ksztaftujgcego ma ogromne znacze-
nie wychowawcze. Szkota przestaje by¢ miejscem kontroli,
a zaczyna funkcjonowac jako przestrzen uczenia sie odpo-
wiedzialnosci. Uczniowie stopniowo rozwijaja kompe-
tencje samoregulacji: potrafig okresla¢ cele, monitorowaé
postepy i reagowac na trudnosci. To umiejetnosci kluc-
zowe nie tylko w edukacji, lecz takze w dorostym zyciu.
Dlatego warto pamietac, ze ocenianie ksztattujgce nie jest
jedynie zbiorem technik dydaktycznych, lecz elementem
szerszej kultury samoregulowanego uczenia sie. W takim
ujeciu ocenianie staje sie integralng czescig procesu
dydaktycznego, a nie dodatkiem do niego. Informacja
zwrotna, cele i kryteria sukcesu tworza Srodowisko sprzyja-
jace refleksji i uczeniu sig na btedach.

Co wazne, w praktyce oznacza to odejscie od myslenia
o btedzie jako porazce. Btad staje sig zrédtem informacii,
punktem wyjscia do dalszej pracy. Taka zmiana perspek-
tywy ma ogromne znaczenie dla ucznidw, ktdrzy wezesniej
funkcjonowali w kulturze leku przed ocena. Szkofa oparta
na ocenianiu ksztattujgcym daje przestrzer na ekspery-
mentowanie, zadawanie pytan i rozwijanie ciekawosci
poznawcze;.

Mimo licznych zalet oceniania ksztattujgcego jego wdraza-
nie w szkotach napotyka na istotne bariery. Jedna z nich
jest funkcjonowanie stopni jako nadrzednego narzedzia
oceniania. Nawet najbardziej rozbudowana informacja
zwrotna traci swojg moc w momencie, gdy na koncu pro-
cesu pojawia sie ocena liczbowa. Dla wielu uczniéw to
wlasnie stopien staje sie¢ najwazniejszym komunikatem,
ktéry ,zamyka” uczenie sie.

Ten paradoks sprawia, ze coraz czesciej pojawiajg si¢ pos-
tulaty odejscia od stopni jako gtéwnej formy oceniania na
rzecz innych rozwigzan systemowych. Jednym z nich jest
model punktowy inspirowany akademickim systemem
ECTS.

https://fcdin.eu/Cogitantium/

A moze punkty zamiast stopni?

Europejski System Transferu i Akumulacji Punktéw (ECTS)
powstat jako narzedzie porzadkowania studiéw i uznawa-
nia osiggnie¢ studentéw. Jego istotg jest przypisywanie
punktéw nie do ocen, lecz do naktadu pracy potrzebnego
do osiggniecia okreslonych efektéw uczenia sie. Jak pod-
kresla Tomasz Saryusz-Wolski, punkt ECTS nie wartosciuje
jakosci pracy, lecz opisuje jej rozmiar i ztozonosé. Ta logika
diametralnie rézni sie od tradycyjnego szkolnego ocenia-
nia. W systemie ECTS kluczowe jest pytanie: ile pracy
student musiat wykona¢, aby osiggna¢ dany poziom kom-
petencji. Przeniesienie tej idei do szkoty pozwala spojrzec
na uczenie si¢ w sposéb bardziej sprawiedliwy i realis-
tyczny.

System ECTS bywa przywotywany w debacie o ocenianiu
jako ciekawa alternatywa dla stopni szkolnych. Najczesciej
jednak pojawia sie on w formie hasta, bez pogtebionej
refleksji nad tym, co doktadnie z ECTS da sie przeniesé do
szkoly, a co jest specyficzne wytgcznie dla szkolnictwa
wyzszego. Préba bezposredniego kopiowania rozwigzan
akademickich do edukacji powszechne] bytaby sporym
btedem. Istniejg bardzo wazne czynniki, ktore rdznicuja
system ECTS od tego, co moze staé sie rzeczywistoscia
szkolng. Trzeba bowiem uwzglednia¢ wiek ucznidw,
wychowawczg funkcje szkoty oraz realia codziennej pracy
nauczycieli.

Dlatego warto jest skupi¢ sie nie nad samym rozwiaza-
niem, ale nad jego geneza. Istotg ECTS nie sg punkty
same w sobie, lecz filozofia oceniania, ktéra stoi za tym
systemem. Kazdy punkt ECTS nie jest oceng jakosci pracy,
lecz miarg naktadu pracy potrzebnego do osiggniecia
okreslonych efektow uczenia sig. To przesuniecie akcentu
z wyniku na proces ma ogromny potencjat takze w edu-
kacji szkolne;j.

W szkole tradycyjnie ocenia sie gtownie efekt koricowy:
sprawdzian, kartkéwke, odpowiedz ustna. System punk-
towy inspirowany ECTS pozwala natomiast zapytac:

* ile pracy uczen rzeczywiscie wykonat,

*  jak systematycznie pracowat,

*  czy korzystat z informacji zwrotnej,

* czy podejmowat préby poprawy i refleks;ji.

To zasadnicza zmiana perspektywy, ktéra uznaje uczenie
sie jako proces rozciggniety w czasie, a nie sekwencje
etapédw potwierdzanych jednorazowym ,testrm umiejet-
nosci”.

Szkofa jednakze, nie moze opiera¢ sie wytacznie na
samodzielnosci ucznia w takim stopniu jak uczelnia
wyzsza. Dlatego szkolny system punktowy musiatby petni¢
funkcje rozwojowg i wychowawcza, stopniowo uczac ucz-
niéw odpowiedzialnosci za wiasne uczenie sie ale przede
wszystkim  nie  mogtby funkcjonowaé samodzielnie.
Mégtby z powodzeniem zostaé potgczony z ocenianiem
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ksztattujgcym. Takie potaczenie wzmacniatoby role nauc-
zyciela jako przewodnika, ale tez pozwalatoby na bardziej
jasne i bardzo konkretne kryteria zdobywania punktow.
Dodatkowym atutem systemu fgczgcego ocenianie punk-
towe i ksztattujgce bytoby systematyczne wsparcie w pla-
nowaniu pracy oraz motywowanie do realizacji planu. Nie
wigze sie tez z rywalizacjg, ale bardziej z samodyscypling i
budowaniem swojego wiasnego kapitatu wiedzy i umie-
jetnosci. Punkty w szkole nie beda wéwczas odpowiedni-
kiem ,lepszy—gorszy”, lecz stang sie raczej mapa drogi
edukacyjnej ucznia.

Przyktad 1: jezyk polski - projekt zamiast
jednego sprawdzianu

Zamiast jednego sprawdzianu z lektury nauczyciel jezyka
polskiego wprowadza projekt czytelniczy realizowany
przez kilka tygodni.

Uczen moze zdobywa¢ punkty za:

* zaplanowanie pracy (np. wybdr zagadnienia, har-
monogram),

* systematyczne notatki z lektury,

* udziat w dyskusjach klasowych,

* wykorzystanie informacji zwrotnej od nauczyciela,
* koncowa prezentacje lub esej,

* autorefleksje: czego sie nauczytem, co byto
trudne.

Uczen nie ,dostaje” jednej oceny za sprawdzian, lecz aku-
muluje punkty, ktére pokazuja jego zaangazowanie
i rozwoj. Nawet jesli koricowa prezentacja nie jest idealna,
wczesniejsza praca nadal ma wartosc.

Przyktad 2: matematyka - punkty za proces,
nie tylko za wynik

W tradycyjnym modelu uczen, ktéry popetni btad w zada-
niu, traci punkty lub otrzymuje nizszg ocene. W systemie
punktowym inspirowanym ECTS mozna oceniaé proces
rozwigzywania problemu.

Uczen zdobywa punkty za:
* podjecie proby rozwigzania zadania,
* poprawne zastosowanie metody,
* analize wtasnego btedu,
* poprawe rozwigzania po informacji zwrotne;j.

Taki model zmniejsza lek przed matematyka i uczy, ze btad
jest etapem uczenia sig, a nie dowodem braku zdolnosci.

https://fcdin.eu/Cogitantium/

Przyktad 3: przedmioty przyrodnicze - praca

badawcza

Na biologii lub geografii punkty moga by¢ przypisane do
pracy badawczej, np. obserwacji srodowiska lokalnego.
Uzywamy woéwczas metody projektéw, ale uszczegdtowio-
nej do elementéw empirycznego postepowania nauko-
wego.

Uczen zdobywa punkty za:
* sformutowanie pytania badawczego,
* zbieranie danych,
e analize wynikéw,
* wspotprace w grupie,
* refleksje nad ograniczeniami wtasnego badania.

To podejscie rozwija kompetencje badawcze i pokazuje,
ze nauka nie polega na odtwarzaniu definicji, lecz na
zadawaniu pytan.

Indywidualizm

Proponowany system oceniania odpowiada na jeden
z licznych paradokséw systemu edukacyjnego. Z jednej
bowiem strony dostrzega sie konieczno$é indywiduali-
zacji, dostosowania metod i tempa racy do mozliwosci
poszczegdlnych ucznidw. Z drugiej jednak strony standa-
ryzacja w dziedzinie efektéw przektada sie na koniecznos¢
ustalenia kryteriéw ocen, co powoduje, ze cata para indy-
widualizacji w procesie uczenia (sie) idzie w przystowiowy
gwizdek, skoro ocena i tak nie uwzgledni szczegdlnych
mozliwosci i potrzeb jednostkowego ucznia. Tymczasem
jedna z najwiekszych zalet szkolnego systemu punkto-
wego jest mozliwos¢ odejécia od jednego tempa pracy
dla wszystkich. Uczniowie moga zdobywac¢ punkty
w réznym czasie, korzystajac z réznych $ciezek dochodze-
nia do efektéw uczenia sie. Dla ucznia wolniej pracujg-
cego punkty sg informacja: ,jeste$ w procesie, to nor-
malne”. Dla ucznia szybciej pracujgcego - zacheta do
pogtebiania tematu, a nie , czekania na reszte klasy”.Do-
datkowo efekt zostaje wzmocniony indywidualng oceng
ksztattujaca.

No dobrze, a co rodzicom po punktach?

System punktowy zmienia sposéb rozmowy z rodzicami.
Zamiast pytania: ,Dlaczego moje dziecko ma trojke?”
pojawi sie pytanie: ,W jakich obszarach dziecko robi
postepy, a gdzie potrzebuje wsparcia?”’. Owszem,
w dobie kultury konkurencji, reprezentowanej szczegdlnie
przez aktywnych zawodowo rodzicéw, zmiana paradyg-
matu moze by¢ trudna, w szczegdlnosci w systemie,
w ktérym liczg sie rankingi szkolne, ale od czegos trzeba
zacza¢ przekonywaé samych rodzicéw, ze dobro ich dzieci
nie polega na tym, ze uczeszczajag do szkoty bedacej
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wysoko w rankingu, ale do takiej, ktéra najlepiej przygo-
tuje do zycia we wspdtczesnym, dynamicznie zmieniaja-
cym sie Swiecie. Dlatego trzeba przekonywaé rodzicow,
ze dla nich najwazniejsze s3 informacje o:

*  zakresie wykonanej przez ich dziecko pracy,
* jego zaangazowaniu,

* sposobie reagowania na informacje zwrotna,
* rozwoju kompetencgji, a nie tylko wyniku.

Wszystkie te informacje beda dostepne dla rodzicow
w pofgczeniu systemu punktowego z ocenianiem ksztat-
tujgcym, natomiast prézno spodziewac sie ich w systemie
stopni.

Badimy realistami

Powstaje pytanie, czy w obecnych realiach prawnych
system punktowy w ogdle mégtby zaistnie¢? Czy wyma-
gatoby to jednak rewolucji legislacyjnej, na ktérg system
oswiaty zdecydowanie nie jest przygotowany. Otéz nie
trzeba robi¢ zadnej rewolucji, zadna z nich nigdy niczego
dobrego os$wiacie nie przyniosfa. Istnieje mozliwosé

https://fcdin.eu/Cogitantium/

stworzenia oceniania hybrydowegio przy zatozeniu, ze
punkty mogtyby:

* stanowi¢ podstawe do ustalenia oceny semes-
tralnej,

* funkcjonowac réwnolegle ze stopniem, ale mie¢
wieksze znaczenie w codziennej pracy,

* stopniowo wypierac stopnie z biezgcego ocenia-
nia.

Najwazniejsze jest to, ze logika pracy ucznia zmienia sie
juz wczesniej, niezaleznie od formalnej oceny na $wia-
dectwie. Adaptacja systemu ECTS do szkoty nie polega
na wprowadzeniu ,nowej skali ocen”, lecz na zmianie
kultury edukacyjnej. Punkty majg sens tylko wtedy, gdy sa
powigzane z ocenianiem ksztattujgcym, nie stuzg rywali-
zacji, wzmacniajg odpowiedzialno$¢ ucznia za wiasne
uczenie sie. Dlatego moga stanowi¢ doskonate rozwigza-
wspomaganiu  systemu wychowawczego,
w ktérym licza sie przede wszystkim postawy. A z pers-
pektywy samej szkoty system punktowy staje sie narzed-
ziem przejscia od szkoty selekcyjnej do szkoty rozwojowej

nie we

— szkoty, ktéra nie tylko mierzy, ale przede wszystkim

wspiera uczenie sieg.
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Swietlikus Kreagivis
Eksperymenty, mandale i codzienna magia dziecinstwa-czyli
zamiast ,,Psze pani, nie chce mi siew..” — magia swietlicy.

Jak ewoluowala swietlica?

Swietlica to miejsce, ktérego funkcja przez lata dynamicz-
nie sie zmieniafa. Dla wielu oséb nadal pozostaje przestr-
zenig przechowalniag — ot, dziecko zostaje po lekcjach,
czeka az mama czy tata odbiorg. Przez lata zakorzenit sie
stereotyp: $wietlica to magazyn dzieci, co$ na ksztatt prze-
chowalni  bagazu. Wazne, zeby nie zagineto.
Dzi$ jednak coraz czesciej jest to cos wiecej. To przestrzen,
gdzie dzieci nie tylko odpoczywaja, ale rozwijaja swoja
kreatywnos$¢, ucza sie wspoétdziatania, a przy okazji... po
prostu dobrze si¢ bawig.W domowym zaciszu czesto
chodzi o $wiety spokdj po pracy. Dziecko otrzymuje
dostep do telefonu, tabletu, komputera. Cisza. Spokdj.
Przez chwile.Czy to rzeczywiscie cisza jest tym, czego potr-

zebuje dziecko?

Dziecigca zabawa w swiecie ekranéw

Dziecinstwo zmienia sie na naszych oczach. Swietlicowe
zabawy coraz czesciej wygladaja jak sceny z gier kompute-
rowych — dynamiczne akcje, rywalizacja, konstrukcje
z klockéw przypominajace wirtualne $wiaty. Ruch i wyo-
braznia wcigz sg obecne, lecz ich formy nierzadko czerpig
z cyfrowej rzeczywistosci. Bieganie? Tak, ale tylko jeli
mozna scigac sie, jak w grze. Zabawa w dom? ,Nudne” —
chyba ze dom powstaje z klockéw w stylu Minecrafta.
Zaproszenie do zabawy? ,Psze pani, mozemy walczy¢ jak
w tej grze?” Problem pojawia sie wtedy, gdy granica

https://fcdin.eu/Cogitantium/

miedzy Swiatem gry a rzeczywistos$cig zaczyna sie zacierac.
Walka w grze jest intensywna, szybka, widowiskowa.
W $wietlicy — moze skonczy¢ sie checig przylozenia
komus krzestem. Bo ,tak sie robi w grze”. Z klockéw
powstajg nie domki, a pistolety, karabiny, maczety —
niczym z arsenatu Rambo. W takich chwilach trzeba wycis-
zy¢ cyfrowe emocje i pokazaé, ze Swiat poza ekranem tez
potrafi by¢ ekscytujacy.

PrzebodZcowane dzieci w swiecie nieus-
tannego halasu

Wspotczesne dzieci funkcjonujg w $rodowisku petnym
bodzcow: dzwiekdw, obrazéw, komunikatéw, impulséw.
Od rana do wieczora cos sie dzieje, co$ miga, co$ ,trzeba
jeszcze zrobié¢”. Nawet zabawa stata sie czesto intensywng
aktywnoscig — z regulaminem, punktem programu i ocze-
kiwanym rezultatem. Swietlica staje sie wtedy miejscem
niezwyklym. Przestrzenig, gdzie nie trzeba ,osiggad”.
Gdzie mozna po prostu byé. Czy odpowiedzig na prze-
bodzZcowanie jest wylgcznie ,lezing i nic nie robing”? Nie-
koniecznie.

Przestrzen na dzialanie i relaks

Oto trzy aktywnosci, ktére oferujg dzieciom cisze, skupie-
nie i regeneracje — ale nie pozbawiaja ich twérczosci: Man-
dale  do
Kolorowanie mandali to co$ wiecej niz estetyczna zabawa.

kolorowania -  sztuka  skupienia.
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To forma medytacji, ktéra pomaga dzieciom wyciszy¢
mysli, ztapa¢ oddech i przekaza¢ emocje przez kolor. W
Swietlicy mozna zaproponowac:

* Mandale emocji: dzieci dobierajg kolory zgodnie z nas-
trojem — a potem opowiadajg, co oznacza ich wybor.

* Mandale wspolne: jedna wielka mandala kolorowana
zespotowo — buduje relacje, uczy dzielenia si¢ przestrze-
nig i pomystami.

* Mandale sensoryczne: wzory z plasteliny, bibuty czy natu-
dotyk.
siebie

ralnych  materiatbw — angazujgce takze

Spacer wyobrazni — podréz w gigb
Gtos nauczyciela staje sie przewodnikiem po $wiecie fan-
tazji. Dzieci ktadg sie wygodnie na dywanie, na podusz-
kach, zamykajg oczy, i udajg sie w podréz — nie ruszajgc

sie z dywanu:

* ,ldziesz przez las, ptaki $piewaja, stawiasz stope na
miekkim mchu...” — dzieci uczg sie wizualizowa¢ i regulo-
waé oddech.

* Spacer z pytaniami: ,,Co widzisz?", , Jak pachnie las?” —
dzieci opowiadajg o swoich wyobrazeniach.

* Spacer tematyczny: Mars, lodowa kraina, zaczarowany
ogréd — peten przygdd, ale bez ekrandw.

Od niecheci do zachwytu.
I Swietlicowego chaosu

.Co dzisiaj bedziemy robi¢ na swietlicy?” — pyta dziecko
z lekkim znudzeniem. ,Nic, mozemy sie pobawic¢?” zaraz
odpowiada drugie, zeby przypadkiem pani nie kazata
czego$ znowu robi¢.l nagle rusza pefna improwizagji
zabawa. Latajg klocki, wirujg talerzyki, lalkom brakuje
gtéw. Swietlica zamienia sie w pole bitewne — lokalny sur-
vival z wlasnymi zasadami, gdzie skakanka moze stuzyé
do... zwiazania kolegi. ,Co wy robicie?” ,Psze pani,
BAWIMY SIEN" | zanim zdazysz mrugnad, w jednym kacie
powstaje maszyna bojowa z klockéw, a w drugim wiasnie
~wyeliminowano rywala”. Ale wystarczy jedno niewinne
pytanie: ,Psze pani, wydrukuje mi pani kolorowanke?”

| zaczyna sie efekt domina. Jedno dziecko koloruje z pasja.
Za chwile kolejne podchodzi: ,A ja tez moge?”. Mija
klocki  laduja
w pudetku, wyobraznia podpowiada: dinozaury, roboty,

moment,  niebezpieczne grzecznie
miski, pieski i... $wietlica staje sie galerig dziecigcej sztuki.
A czasami to miejsce eksperymentéw. Magia nauki, ktérg
mozna dotkngé, zobaczyé, przezyc.
Najpierw — opdr. ,Nie chce mi sie”. Potem: stoik, woda,
olej. Nie chca sie potgczyé. Dodajemy tabletke musujgca
— pojawia sie lawa. ,Psze pani, ale jak to mozliwe?! Moge
zrobi¢ jeszcze raz?” Magnesy stajg sie¢ powodem wyscigu:
.Czy klucz od szafki tez sie przyklei? A moj breloczek?”
Kulminacyjny moment? Plastikowa butelka, ocet, soda.
.Psze pani, to nie wybuchnie, prawda?” ,A jesli powiem,
ze balon nadmucha sie sam?” wystarczy z lekkim usmie-
chem sig zapytaé. Zawahanie si¢ trwa milisekunde. Soda
wpada do octu i... BUM! Balon rosnie, dzieci piszcza
z zachwytu. | juz za chwile ustawia sie kolejka, ze kolejny
uczen chce SAM sprébowaé Swietlicowe] magii.
| tam, gdzie jeszcze chwile temu brzmiato ,Nie chce mi
sie”, rozlega sie: ,Psze pani, kiedy jeszcze to zrobimy?”

Swietlica
- miejsce zwyklego dziecinstwa

Swietlica to nie tylko eksperymenty. Czasem to tarice przy
muzyce, pieczenie i smakowanie w Sali kulinarnej, innym
razem — $wietlicowe kino. Zastoniete okna, wybrany film,
cisza, ktérej nie byto od rana. Chwila skupienia. A czasa-
mi...to po prostu chwila, ktéra nie musi niczego udowad-
nia¢. Rozmowa z kolegg na dywanie. Wymyslanie imion
dla pluszakéw. Patrzenie przez okno, rysowanie palcem po
szybie. Swiat zwalnia. Bo w $wietlicy mozna sie $miad,
budowad, eksperymentowac. Ale mozna tez odpoczgé od
,musze”, ,trzeba”, ,zaraz”. Swietlica daje przestrzen,
w ktorej dzieci nie tylko sg. One rozkwitaja. | wtasnie w
tym, ze dzieci na chwile zapominaja o $wiecie petnym
oczekiwan — kryje sie ta magia. ,Psze pani, mozemy to
jeszcze raz zrobi¢?” ,Mozemy po prostu pobawic¢ sie?”
.Psze pani, a moze dzis... nic?” Tak. Dzi$ tez moze by¢
dzien dobry z usmiechem, za darmo.

Sl Y
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Przepisy na swietlicowe eksperymenty

Kolorowa lawa w stoiku

Sktadniki:

Stoik lub szklanka

Woda

Olej spozywczy

Barwnik spozywczy (opcjonalnie)

Tabletka musujgca (np. Alka-Seltzer, pluszzzz)

) ie bedzie
e Ao trzeba zoba-

Tutaj nie trzeba opisu. Wiadomo, woda z olejem sie nie wymiesza, ale jesli dodamy b¥wgil :
dziato... a jak jeszcze szklanke postawimy np. na zatgczonej lampce od telefonu, to szkodald
czy¢ :D

Magnetyczna zabawa
Sktadniki:

Magnesy (np. z lodéwki)
Przedmioty z metalowymi elementami: klucze, breloczki, spinacze, guziki
Gruby karton- zeby sprawdzi¢, czy przez gruby karton magnesy tez sie ,,ztapia”.

Wystarczy odrobina wyobrazni, co z czym sie pofaczy, jaki ciezar utrzyma jeden, a co dopiero kilka magnesoéw, czy
utrzymaja ciezar przez tekture? A moze przez blat od stotu?

Samodmuchajacy sie balon

Sktadniki:

Plastikowa butelka

Balon

Soda oczyszczona

Ocet

Lejek (utatwia nasypanie sody)

Do butelki najpierw wlewamy ocet. Do balonéw wsypujemy przy pomocy lejka sode oczyszczong. Pomagamy
zatozyc¢ balon na butelke, starajac sie nie podnosi¢ do géry balona (zeby nie wysypac sody). Kiedy mamy juz nasa-
dzony balon an butelke, szybkim ruchem podnosimy balon do géry, tym samym wsypujgc sode do octu. | oczywis-
cie znowu dzieje sie magia (dla chemika zadna magia, tylko: Po potgczeniu sody oczyszczonej (NaHCO,) z octem
(CH,COQCH) zachodzi reakcja chemiczna, w wyniku ktérej powstaje dwutlenek wegla (CO,), woda (H,0O) oraz octan
sodu (CH,COONa). Uwolniony gaz wypetnia wnetrze balonu, ktéry zaczyna sie nadmuchiwaé — jakby kto$ rzucit
zaklecie "Balonus Inflatus"!), ale to niewazne, wazny jest efekt i to, ze uczerr sam moze to zrobic i zastanowic sie,
dlaczego tak, a nie inaczej sie dzieje.
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Swiecie, gdzie wszystko musi by¢ ,fadne”,
W,,wygodne" i ,do zaakceptowania

spolecznego”, coraz trudniej méwi¢ o war-
tosciach, ktére nie blyszcza na Instagramie. Dobro,
prawda i piekno - te ,stare” pojecia, ktére kiedy$
byly fundamentem wychowania - dzi§ bywaja
reinterpretowane, wygtadzane, dopasowywane do
estetyki codziennosci.

A przeciez dzieci — te mate, czujgce istoty — zastugujg na
co$ wiecej niz tylko spotecznie akceptowalne wersje
wartoéci. Potrzebujg rozmdéw o tym, co trudne, ale
prawdziwe. O tym, ze dobro nie zawsze jest modne,
prawda bywa niewygodna, a piekno nie musi miec
idealnych proporcji. Potrzebujg przestrzeni, w ktérej
moga by¢é sobg - niekoniecznie ,instagramowo
poprawnymi”, ale autentycznymi.

Dlatego warto wraca¢ do tych wartosci. Nie po to, by je
wyktada¢ z ambony czy podrecznika, ale by je przezywac
- razem z dzie¢mi, mtodziezg, z samymi sobg. W
codziennych rozmowach, w opowiesciach, w ciszy
miedzy lekcjami. Bo to wtasnie tam rodzi sie prawdziwa
edukacja - ta, ktdra nie tylko uczy, ale wychowuije.

Prawda - miedzy swietoscia a wygoda

.53 trzy prawdy: swiento prawda, tys prawda i gé*no
prawda” — powiedziat ks. Jézef Tischner i cho¢ ostatnia
z nich taka nieokrzesana, to przeciez wszyscy wiemy, ze
istnieje. | ze czasem wiasnie ona rzadzi rozmowami,
relacjami, decyzjami.

https://fcdin.eu/Cogitantium/

Agata Stepien

| Warto&ei, ktdre nie krzyczg
— 0 potrzebie uczenia dzieci tego, co ciche, ale wazne

W codziennym zyciu — takze szkolnym — prawda rzadko
wystepuje w wersji ,$wietej”. Czesciej wybieramy ,tys
prawde” - czyli te wygodna, lekko wygtadzong,
dopasowang do sytuacji. Nie méowimy dziecku, ze mama
sie spdzni, bo ,rozptacze sie”. Nie méwimy wprost, ze
kto$ nas zranit, bo ,nie wypada”. Nie méwimy uczniowi,
ze jego zachowanie nas boli — bo ,moze sie obrazi”.
Zamiast tego — bawetna. Miekka, puszysta, spotecznie
akceptowalna. ,Zaraz bedzie.” ,Wszystko w porzgdku.”
.Nie martw sie.” A przeciez dzieci czujg. Widzg. Wiedza.
| ucza sie, ze prawda to cos, co sie owija, ukrywa,
dopasowuije. Ze lepiej méwic¢ za plecami, niz w oczy. Ze
lepiej dodac ,pdt kilo” emocji, niz powiedzie¢ prosto.

A przeciez prawda — nawet trudna — buduje zaufanie.
Uczy odwagi. Pokazuje, ze mozna sie pomyli¢, przyznac,
zaptaka¢ — i ze to nie jest stabos¢, lecz sita. W klasie,
w domu, w zyciu.

Dobro - nie dla pochwaly, nie na komende

Dobro nie ma konta na Instagramie. Nie wrzuca selfie
z podpisem ,#pomagam”, nie potrzebuje fleszy, nie
czeka na oklaski. Czasem jest tak ciche, ze az
niezauwazalne. | wtasnie dlatego bywa pomijane — bo nie
krzyczy, nie btyszczy, nie domaga sie uwagi.

Dobro widziane to czesto dobro wywotane. ,Kto
pomoze kolezance?”, ,Kto posprzata stolik?”, ,Kto
ustgpi miejsca?” - pytania, ktére padaja z ust
nauczyciela, rodzica, opiekuna. | wtedy, taskawie, kto$
wstaje. Kto$ sie zgtasza. Kto$ robi to, co trzeba. Ale czy
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to jest dobro? Czy to nie jest raczej reakcja na
polecenie, na oczekiwanie, na spoteczna presje?

Prawdziwe dobro jest rzadkoscia. To ten moment, kiedy
uczen sam wstaje i pomaga koledze, ktéry nie moze
znalez¢ zeszytu. Kiedy dziecko w autobusie bez stowa
ustepuje miejsca starszej pani. Kiedy kto$ zauwaza, ze
kto$ inny ptacze — i nie pyta, tylko siada obok.

Dzi$ dobro czesto jest na pokaz. W czasie katastrofy,
wojny, tragedii — jesteémy solidarni, hojni, wzruszeni.
Ale potem? Potem wracamy do siebie. Do wygody. Do
~mnie nikt nie pomaga, wigc dlaczego ja mam
pomagac?”. Dobro staje sie akcjg, a nie postawa.
Czyms, co robimy, gdy trzeba, a nie czyms, co jestesmy.

A przeciez dzieci uczg sie dobra nie z haset, ale
z przyktadéw. Z codziennych gestéw. Z tego, co widza,
co czuja, co przezywaja. Jesli pokazujemy im, ze dobro
to co$, co sie robi tylko wtedy, gdy kto$ patrzy — to
wiasnie to zapamietaja. Ale jesli pokazemy im, ze dobro
to wybdr, ktéry nie potrzebuje uznania — to moze kiedy$
sami wstang. Bez pytania. Bez komendy. Po prostu
-z serca.

Piekno - nie musi mie¢ brokatu, ale musi mie¢
szacunek

»To nie wyglada jak kon.” ,Nie umiesz.” ,To nie tak.”
- ile razy dzieci styszg te stowa, zanim jeszcze zdazg
uwierzy¢, ze majg prawo tworzy¢? A potem? Potem juz
nie rysuja. Nie pisza. Nie $piewaja. Bo po co, skoro i tak
.nie potrafig”?

A przeciez moze to kon z trzema nogami, z grzywg na

irokeza, z okiem na czubku pyska. Moze to wspotczesny
Pablo Picasso, ktory nie miesci sie w ramie, ale miesci

sie w emocji. Moze to dziecko, ktére nie chce byé
.tadne”, ale chce by¢ prawdziwe.

Nie musimy sie kochac¢ az do brokatu i jednorozcow. Ale
musimy sie szanowac¢. Musimy szanowaé to, co kto$
stworzyt — nawet jesli jest inne, dziwne, nieidealne. Bo
w tym ,dziwnym” czesto kryje sie to ,cos”. To, co
porusza. To, co zostaje.

W edukacji piekno nie powinno by¢ oceniane. Powinno
by¢ dostrzegane. Celebrowane. Wspierane. Bo jesli
~skopiemy” dziecko w dot, mdéwigc ,nie umiesz”, to
czego mamy pdzniej oczekiwac? Ze samo sie
podniesie? Ze uwierzy w siebie? Ze bedzie tworzy¢?

Piekno to nie technika. To odwaga. To wrazliwosé. To
wyraz duszy. | whasnie dlatego musimy je chronié
— w dzieciach, w sobie, w $wiecie.

Podsumowanie - wartosci, ktére zostaja

Wartoéci  nie potrzebujg definicji - potrzebujg
obecnosci. W rozmowie, w spojrzeniu, w reakcji. Dobro,
prawda i piekno nie sg tylko ideami — s3 codziennymi
wyborami, ktére ksztattujg dzieciece serca i doroste
sumienia. Jesli chcemy wychowywaé nie tylko madrze,
ale tez odpowiedzialnie, musimy mie¢ odwage je
nazywac, przezywac i przekazywac dalej.

A jesli szukasz konkretnego punktu wyjécia do rozmowy
z dzie¢mi - siggnij po historie Pana Antoniego, Krzysia i
Oli. Trzy krotkie opowiesci, ktére poruszajg, uczg i
zostajg w pamieci. Bo czasem to wilasnie opowiesc
otwiera drzwi do najwazniejszych lekcji.

https://fcdin.eu/Cogitantium/
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‘ié Dobro - ,,Sekret Pana Antoniego”

Krétka historia

W matym miasteczku kazdy znat Pana Antoniego - starszego pana, ktéry
codziennie siadat na swojej ulubionej fawce w parku. Nie méwit wiele, ale zawsze

miat usmiech na twarzy i kieszen petna cukierkow dla dzieci.
Pewnego dnia Kuba zauwazyt, ze starszy pan rozmawia z wtascicielem sklepu
spozywczego. Widziat, jak podaje mu koperte i skinat gtowsa.

Po kilku dniach Kuba zauwazyt, ze sgsiadka — samotna mama, ktéra miata
trudnosci z kupowaniem jedzenia — zaczeta przynosi¢ do domu $wieze pieczywo,
mleko i owoce. Kuba zrozumiat: Pan Antoni pomagat ludziom w ukryciu, nie

oczekujac niczego w zamian.

Ale pewnego dnia Pan Antoni nie pojawit sie w parku. Nikt nie wiedziat, gdzie

jest.

Pytania do prowadzonej refleksiji

1] Czy dobro zawsze do nas wraca?

2[ ] Co sie dzieje, gdy zapominamy o tych, ktérzy nam pomagali?

3[] Czy tatwo jest dostrzegaé tych, ktérzy potrzebuja pomocy?

4L ] Co Kuba mégt zrobic¢ inaczej? Czy to byta jego odpowiedzialnogé?

5[] Jak mozemy zadbaé o to, by nie przegapi¢ momentu, gdy kto$ nas
potrzebuje?
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Wersja 1: Dobro powrdcito
Kuba postanowit zbadaé, dlaczego Pan Antoni zniknat. Po rozmowach

z mieszkaricami dowiedziat sie, ze starszy pan poslizgnat sie na schodach w swoim
domu i ztamat noge. Kuba zebrat ludzi, ktérym Pan Antoni pomagat przez lata —
zaczeli dostarcza¢ mu jedzenie, odwiedzaé go, pomaga¢ w sprzataniu. Dzieki ich
trosce Pan Antoni szybko wrécit do zdrowia i znéw pojawit sie w parku, otoczony
przyjaciétmi.

Wersja 2: Dobro zapomniane
Kuba poczatkowo chciat sie dowiedziec, dlaczego Pan Antoni nie pojawia sie w

parku, ale potem pochtonety go inne rzeczy — komputer, spotkania z kolegami,
nowe zabawy. Minety dni, az w koricu zapomniat o swoim zamiarze.

Dopiero po tygodniu kto$ w miasteczku wspomniat o Panu Antonim — okazato sig, ze
spadt ze schoddw, ztamat noge i nikt sie nim nie zainteresowat. Byt samotny, az
w koncu trafit do domu opieki spotecznej. Kuba poczut uktucie w sercu — gdyby
wczesniej poszukat starszego pana, wszystko mogto potoczy¢ sie inacze;.
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\‘_QQ Piekno - ,, Zagubiony szkic”

Krétka historia

Ola uwielbiata rysowaé, ale inni czesto mowili, ze jej prace to , zwykte bazgroty”.
Pewnego dnia przypadkowo zostawita jeden ze swoich szkicéw na tawce w parku.
Byfta na nim usmiechnieta dziewczynka, otoczona jasnymi kolorami.

Kiedy nastepnego dnia przyszta do parku, zobaczyta cos niezwyktego — jej rysunek
zostat powiekszony i zawieszony na tablicy ogtoszen. Ludzie zatrzymywali sie,
patrzyli, komentowali.

Pytania do prowadzonej refleksiji

1] Czy pigkno zalezy od tego, kto je ocenia?

2[ ] Czy warto rozwija¢ swoje talenty, nawet jesli nie wszyscy je doceniajg?
3[] Czy ludzkie opinie moga wptywadé na to, co uznajemy za wartoéciowe?
41 ] Czy Ola powinna przestaé rysowaé, jesli nikt nie rozumie jej sztuki?

5[] Jak mozemy poméc innym dostrzegaé pigkno wokét nas?
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Wersja 1: Odkryty talent

Kiedy nastepnego dnia przyszta do parku, zobaczyta, ze ludzie zatrzymywali sie,
patrzyli, usmiechali. W ttumie znalazla sie starsza kobieta, ktéra wpatrywata sie
w rysunek z usmiechem. Podeszta do Oli i powiedziata:

. 1en rysunek sprawit, ze poczutam sie szczeéliwa, to piekna praca. Ma w sobie co$
wyjatkowego.”

Okazato sie, ze byla emerytowana nauczycielkg plastyki i wyktadowczynia ASP.
Dostrzegta w Oli niezwykly talent i zaproponowata jej darmowe lekcje rysunku. Ola
nie mogta uwierzy¢ w swoje szczescie!

Wersja 2: Zmienne opinie

Najpierw ludzie patrzyli na rysunek, chwalili go, ale po kilku dniach ich zdanie sie
zmienito.

W sumie, to nic wielkiego...” ,Tylko jakies kolorowe plamki...” ,Moze Ola
powinna zajg¢ sie czyms bardziej pozytecznym...”

Ola ustyszata te stowa i poczuta sie zniechecona. Zaczeta watpi¢ w swoje
umiejetnosci. Nie wiedziata, czy powinna kontynuowac rysowanie, skoro inni

uwazali to za mato wartosciowe.
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Q Prawda - ,,Tajemnica Krzysia”

Krétka historia

Marek zauwazyl, ze jego najlepszy kolega Krzy$ byt coraz bardziej cichy i smutny.
Nie $miat sie tak jak dawniej, czesto siedziat sam, a jego ubrania wydawaty sie

coraz bardziej znoszone.

Pewnego dnia Krzys po prostu zniknat. Nie pojawit sie w szkole. Nikt nie wiedziat

co sie dzieje z Krzysiem.

Pytania do prowadzonej refleksiji

1L Czy zawsze warto méwié prawde?

2[ ] Dlaczego czasem boimy sie przyzna¢ do trudnej sytuacji?
3L Co sie dzieje, gdy ukrywamy prawde przed innymi?

4l ] Jak mozemy pomoc komus, kto wstydzi sie swojej sytuacii?

5[] Czy Krzy$ powinien zaufa¢ swoim kolegom wczeéniej?
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Wersja 1: Prawda, ktéra przyniosta pomoc
Marek delikatnie zapytat nauczycielke, czy wszystko jest u Krzysia w porzadku.
Po dtugiej rozmowie miedzy wychowawcg a chtopcem prawda wyszta na jaw —

jego tata stracit prace, a mama zachorowata, wiec w domu zaczeto brakowac
pieniedzy. Krzy$ bat sie powiedzie¢ o tym kolegom.

Ale zamiast wysmiania, nastgpito co$ niezwyktego. Nauczycielka porozmawiata
z uczniami, a oni zaczeli pomaga¢ Krzysiowi — przynosili mu sniadanie, zapraszali
na zabawy. Krzy$ odetchnat. Miat juz dos$¢ udawania, ze wszystko jest
w porzadku — prawda uwolnita go od pres;ji.

Wersja 2: Prawda, ktéra przyszta za pézno
Krzy$ nie chciat nikomu moéwi¢, co naprawde dzieje sie w jego domu. Wolat

wymysli¢ historie, ze kto$ go przesladuje, niz przyznac sie, ze ma problemy
finansowe.

Kiedy prawda wyszta na jaw, Krzy$ poczut sie zawstydzony. Widziat, jak jego
koledzy patrza na niego nieco inaczej — z jednej strony chcieli mu pomédc, ale
z drugiej byli rozczarowani, ze ich oszukat. Krzy$ zaczat zastanawiac sie, czy
gdyby od poczatku powiedziat prawde, czutby sie lepiej. W koricu zrozumiat, ze
ukrywanie prawdy tylko pogtebito jego samotnosc.

Agata Stepiei - absolwentka Spotecznej Akademii Nauk, wychowawczyni $wietlicy w Szkole Podstawowej
im. Mikotaja Kopernika w tekirisku, gdzie pracuje od 2018 roku. Ukonczyta studia podyplomowe z zakresu
oligofrenopedagogiki i bibliotekoznawstwa. Prywatnie zona, mama prawie 18-latki, mitosniczka ksigzek oraz
wiascicielka kota.
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Adam Gogacz

Modutowe e-podreczniki jako narzedzie
wspierajace wspotczesna edukacje.
Miedzy konstruktywizmem, konektywizmem
a odpowiedzialnoScig nauczyciela

odpowiada jego sposobowi przetwarzania informacji.

zasadniczo odmiennych od tych, w ktérych

ksztattowaty sie tradycyjne modele nauczania.
Jeszcze kilkadziesigt lat temu dostep do wiedzy byt
ograniczony, a szkota petnita role jednego z gtéwnych,
a czesto jedynego zrédta informacji uporzadkowanych
wedtug okreslonej logiki programowej. Dzi$ uczniowie
dorastaja w $wiecie, w ktérym informacja jest
wszechobecna,  natychmiastowa i
zmieniajgca sie. Internet, media spotecznosciowe,
platformy wideo i narzedzia cyfrowe sprawiajg, ze
mtodzi ludzie stykajg sie z ogromna liczbg tresci, ktére
nie zawsze maja charakter edukacyjny, rzetelny czy
uporzadkowany. W tej sytuacji coraz wyrazniej widac, ze

Szko’ra XXI wieku funkcjonuje w warunkach

nieustannie

podstawowym wyzwaniem edukacyjnym nie jest juz
samo przekazanie wiedzy, lecz strategia jej rozumienia,
selekcjonowania i krytycznego interpretowania. Szkota
musi odpowiadac¢ nie tylko na pytanie ,czego uczyc”,
lecz przede wszystkim ,jak sie uczyé”, aby uczen
potrafit odnalezé sens w zdobywanych tresciach
i wykorzysta¢ je w praktyce. Zmienia si¢ takze rola
nauczyciela, ktoéry coraz rzadziej jest jedynym
autorytetem informacyjnym, a coraz czeéciej staje sie
przewodnikiem po $wiecie wiedzy,
i projektantem sytuacji edukacyjnych.

mentorem

Wspétczesny uczern funkcjonuje w  rzeczywistosci
wielozadaniowej, fragmentarycznej i silnie bodzcowej.
Tradycyjny,

linearny przekaz tre$ci nie zawsze

https://fcdin.eu/Cogitantium/

Jednoczesnie nie oznacza to, ze uczen automatycznie
potrafi sie uczy¢ skutecznie w Srodowisku cyfrowym,
mimo tego, w  ktérym
obecno$é urzadzen cyfrowych staje sie w zasadzie
naturalna. Nadmiar informacji czesto prowadzi do
powierzchownosci, trudnosci z koncentracjg oraz
problemoéw z budowaniem spéjnych struktur wiedzy.

ze wyrasta w pokoleniu,

W  tym kontekscie szczegdlnie istotne staje sie
takich  narzedzi edukacyjnych, ktére
pomagaja porzadkowad tresci,

tworzenie
nadawa¢ im sens
i wspiera¢ proces uczenia sie¢ w sposéb swiadomy.

Modutowe e-podreczniki, stworzone na Zintegrowanej
Platformie Edukacyjnej przez Osrodek rozwoju Edukacji
w Warszawie, powstaty jako odpowiedz na te wyzwania.
Ich celem nie jest zastgpienie szkoty ani nauczyciela,
lecz wsparcie procesu dydaktycznego poprzez
dostarczenie  elastycznego,  otwartego  zasobu
materiatéw edukacyjnych. Sg one préba pogodzenia
potrzeby porzadkowania wiedzy z koniecznoscig
dostosowania sie do zmieniajgcych sie warunkdéw
uczenia sie. Kluczowe jest jednak to, ze ich konstrukcja
opiera sie¢ na okreslonej filozofii edukacyjnej, ktéra
zaktada aktywna role ucznia i odpowiedzialng role
nauczyciela.

Jednym z najwazniejszych zatozen, na ktérych oparto
koncepcje  modutowych  e-podrecznikéw,  jest
konstruktywizm. To nurt myslenia o edukacji, ktéry
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zakfada, ze wiedza nie jest przekazywana w sposoéb
prosty i bezposredni, lecz konstruowana przez uczacego
sie w toku aktywnego dziatania. Uczen nie przyswaja
tresci jak gotowego produktu, lecz buduje wiasne
rozumienie  $wiata,  wykorzystujac
doswiadczenia, posiadang wiedze oraz interakcje
z innymi. Konstruktywizm, ktéry narodzit sie na fali
intensywnego rozwoju filozofii jeszcze w XIX wieku,
znacznie wyprzedzat swoje czasy i dopiero dzi§, gdy
otrzymat silne wsparcie w postaci efektéow badan
biologicznych i psychologicznych staje sie odpowiedzig
na wspotczesne wyzwania.

wczesniejsze

Z perspektywy konstruktywizmu uczenie sie nie polega
na zapamietywaniu informacji, lecz na tworzeniu
znaczen. Nowa wiedza zawsze ,nakfada sie” na to, co
proces edukacyjny powinien
uwzglednia¢ ten fakt. Oznacza to konieczno$é
odwotywania sie do wiedzy wstepnej ucznidw, stawiania
pytan problemowych oraz tworzenia sytuacji, w ktérych
uczen moze odkrywad
i wycigga¢ wnioski. Konstruktywizm odrzuca wizje
umystu jako pustego naczynia, ktére nalezy wypetni¢
informacjami, na rzecz obrazu umystu jako aktywnego
.budowniczego” wiedzy. Takie podejscie w naturalny

uczen juz wie, a

samodzielnie zaleznodci

sposob prowadzi do zmiany roli nauczyciela. Nauczyciel
przestaje by¢ jedynie ,dostawca tresci”, a staje sie
organizatorem, liderem $rodowiska edukacyjnego. To on
decyduje, jakie moduty wykorzystaé, w jakiej kolejnosci
i w jakim zakresie. To on obserwuje uczniéw, diagnozuje
ich potrzeby i modyfikuje proces dydaktyczny tak, aby
wspiera¢ ich rozwéj. Modutowe e-podreczniki nie
ograniczajg autonomii nauczyciela, lecz jg wzmacniaja,
dajac mu narzedzie, ktére mozna dostosowaé do
realnych warunkéw pracy szkolnej.

Modutowe  e-podreczniki
wiasnie w takim duchu. Kazdy modut nie jest jedynie

zostaly  zaprojektowane
porcjg tresci do przeczytania, lecz zaproszeniem do
dziatania poznawczego. Struktura modutu zaktada
zaciekawienie tematem, odwotanie sie do
wczesniejszych  doswiadczen stopniowe
konstruowanie nowej wiedzy oraz jej utrwalenie poprzez
¢wiczenia i refleksje. Dzieki temu e-podrecznik nie
narzuca jednego, sztywnego sposobu pracy, lecz
umozliwia réznorodne strategie uczenia sie. Tym
bardziej, ze kolejng filozofia, na ktérej opieraja sie
modutowe e-podreczniki jest konektywizm. O ile

ucznia,

konstruktywizm opisuje proces budowania wiedzy
w umysle jednostki, o tyle konektywizm prébuje

odpowiedzie¢ na pytanie, jak uczenie sie przebiega
w $wiecie silnie usieciowionym i cyfrowym. Teoria
konektywizmu zaktada, ze wiedza jest rozproszona i nie
znajduje sie wylacznie w umysle cztowieka. Czeéc¢ wiedzy
Jstnieje” w  relacjach, narzedziach, systemach
informacyjnych i sieciach spotecznych. Uczenie sie
polega wiec w duzej mierze na nawigzywaniu potaczen —
miedzy informacjami, ludzmi i zasobami. W praktyce
oznacza to, ze kluczowg kompetencjg wspotczesnego
ucznia nie jest zapamigtanie jak najwigkszej liczby
faktéw, lecz umiejetno$é dotarcia do informacji, oceny
jej wiarygodnosci i pofgczenia z innymi tresciami
w sensowng catosc. W wiecie, w ktérym wiedza szybko
sie dezaktualizuje, niezwykle istotna staje sie zdolnosé
ciggtego uczenia sie i aktualizowania wiasnych zasobdw
poznawczych. Konektywizm szczegdlnie wyraznie
pokazuje, ze technologia sama w sobie nie gwarantuje
jakosci uczenia sie. Dostep do informacji nie jest
rébwnoznaczny z posiadaniem wiedzy. Wiasnie dlatego
rola nauczyciela pozostaje kluczowa. To nauczyciel
pomaga uczniom odrdznia¢ informacje wartosciowe od
nieistotnych, uczy krytycznego myslenia i pokazuje, jak
wykorzystywaé zasoby cyfrowe w sposob
odpowiedzialny. Modutowe e-podreczniki moga by¢
w tym procesie cennym wsparciem, ale nigdy nie
zastgpig relacji edukacyjnej i profesjonalnego osgdu
nauczyciela. Wpisujg sie one w konektywistyczne
myslenie o edukacji, poniewaz nie zamykajg ucznia
w jednym zrédle wiedzy. Zawarte w nich odwotania do
materiatéw zewnetrznych, réznorodnos¢ form przekazu
oraz mozliwo$¢ samodzielnego eksplorowania tresci
sprzyjaja budowaniu sieci pofgczen poznawczych.
Jednoczesnie e-podreczniki nie pozostawiajg ucznia
samego w chaosie informacyjnym. Ich struktura
porzadkuje proces uczenia sie i wskazuje kierunki
poszukiwan. Tym bardziej, ze i wspodtczesny uczen nie
jest jedynie ,miodszg wersjg” sprzed
kilkudziesieciu lat. Zmienity sie nie tylko warunki, w jakich

ucznia

funkcjonuje, lecz takze jego doswiadczenia poznawcze,
spoteczne i kulturowe. Jak juz wspomniano, uczniowie
dorastaja w Srodowisku silnie zréznicowanym bodzcowo,
w ktérym informacja dociera do nich wieloma kanatami
jednoczesnie. Obraz, dzwiek, tekst, interakcja i szybka
zmiana kontekstu staty sie naturalnym elementem ich
codziennosci. Dlatego tak czesto mowimy, ze
wspofczesne dzieci sg przebodzcowane. Wiasnie w tym
miejscu nalezy podkredli¢, ze wielo$¢ bodzcoéw nie
oznacza automatycznie gtebokiego uczenia sie. To
wiasnie dlatego wielu uczniéw dos$wiadcza trudnosci
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w koncentracji, selekcji informacji i budowaniu spdjnych
struktur wiedzy. Potrzebuja oni narzedzi, ktére nie tylko
dostarczajg tresci, lecz takze pomagajg je porzadkowad,
nadawa¢ im sens i faczyé z
doswiadczeniami. W tym  kontekscie tradycyjny
podrecznik, oparty gtéwnie na tekscie i linearnym
ukfadzie tresci, nie zawsze odpowiada na zréznicowane
potrzeby wspdtczesnych ucznidw.

wczesniejszymi

Tymczasem modutowe e-podreczniki zostaty zapro-
jektowane z myslg o tej réznorodnosci. Umozliwiajg one
prezentowanie tresci w réznych formach — tekstowej,
wizualnej, dzwiekowej i interaktywnej — co pozwala lepiej
odpowiadaé na odmienne style uczenia sige. Uczen moze
czytad, stuchaé, ogladaé, wykonywac ¢wiczenia i wracaé
do materiatu w dowolnym momencie. Taka elastycznosc
sprzyja indywidualizacji nauczania i daje uczniowi
poczucie sprawstwa w procesie uczenia sie. Warto tez
zaznaczy¢, ze indywidualizacja i reagowanie na potrzeby
edukacyjne w przypadku modutowych e-podrecznikéw
oznacza réwniez ucznidbw z niepetnosprawnosciami
wzrokowymi,  stuchowymi a ruchowymi.
Modutowe s3 zgodne ze standardami dostepnosci
cyfrowej WCAG. Dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
wzrokowa utatwieniem do
zapewnienienie odpowiednich kontrastéw, kompa-
tybilno$¢  z ekranu, audiodeskrypcja
materiatow video czy alternatywne opisy ilustracji czy
nawet ¢wiczenia. Zapewniaja takze teksty dla audycji
stuchowych a  nawet alternatywne  ¢wiczenia
interaktywne dla tych ucznidéw, ktérzy maja trudnosci
z uzywaniem myszy a moga postugiwac sie klawiaturg.

nawet

korzystania sq:

czytnikami

Warto jednak podkredli¢, ze potrzeby uczniéw nie
ograniczajg sie wytacznie do formy przekazu. Réwnie
istotna jest potrzeba sensu i znaczenia. Uczniowie
chetniej angazujg sie w nauke, gdy widza jej sens
i zwigzek miedzy tresciami szkolnymi a rzeczywistoscia,
w ktérej zyja. Modutowe e-podreczniki, dzigki mozliwosci
taczenia tresci z réznych obszaréw wiedzy oraz tworzenia
uktadéw interdyscyplinarnych, sprzyjaja budowaniu
takiego poczucia sensu. Nauczyciel moze zestawiac
moduty w taki sposéb, aby pokazac uczniom, ze wiedza
szkolna nie jest zbiorem oderwanych faktow, lecz
spojnym opisem Swiata.

Jednym z najbardziej charakterystycznych elementéw
modutowych  e-podrecznikéw jest ich modutowa
struktura oparta na swoistych elementach. Tutaj, przyjeta
przez autoréw projektu terminologia moze w pewnym
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sensie myli¢. O ile bowiem kazdy modut stanowi
jednostke  dydaktyczng,
obejmujaca okreslony zakres tresci, zestaw ¢wiczen oraz

wzglednie  autonomiczna
elementy utrwalajgce i podsumowujgce, najwazniejsze
jest samo zlozenie modutdéw, z pewnych elementéw,
nazwanych ,elementami uczacymi”, ktére jednakze
mozna poréwnaé¢ do klockéw, z ktérych nauczyciel
buduje wtasna konstrukcje edukacyjng, dostosowang do
potrzeb konkretnej klasy i konkretnych uczniéw. Takie
podejscie zasadniczo rézni sie od tradycyjnego modelu
pracy z podrecznikiem, w ktorym kolejnosc i zakres tresci
sg z gory ustalone. W przypadku modutowych
e-podrecznikédw nauczyciel nie jest zobowigzany do
realizowania materiatu w narzuconej sekwencji. Jest ona
jedynie w sposéb bezpieczny dla procesu zapro-
ponowana. To znaczy cato$¢ podrecznika stanowi spéjny
metodycznie uktad, ktéry na dodatek zapewni wysycenie
podstawy nauczyciel  moze
decydowac, ktére moduty i ktére elementy sg w danym
momencie kluczowe, ktére wymagajg
a ktére mozna poming¢ lub potraktowaé skrétowo. Daje
to ogromne mozliwosci elastycznego reagowania na
biezgce potrzeby edukacyjne.

programowej,  ale

rozszerzenia,

Struktura modutowa sprzyja réwniez pracy projektowej
i problemowej. Nauczyciel moze zestawia¢ moduty
z réznych przedmiotéw, tworzac interdyscyplinarne
Sciezki edukacyjne. Takie podejscie pozwala uczniom
lepiej zrozumie¢ zlozonos$¢ rzeczywistosci i dostrzec
powigzania miedzy réznymi dziedzinami wiedzy. Modut
przestaje byc¢ jedynie ,tematem lekcji”, a staje sie
elementem wieksze] narracji edukacyjnej. Reasumujac,
cho¢ modutowe e-podreczniki stanowig metodyczng
i programowg cato$¢, to nauczyciel decyduje, jak te
strukture wykorzysta, majgc do dyspozycji gotowg baze
materiatow, ktérg mozna modyfikowaé, a nie tworzy¢ od
podstaw. W tym miejscu warto bowiem podkreslié, ze
obecnie Zintegrowana Platforma Edukacyjna ma
zasobach

w  swoich tysigce

metodycznych i wiarygodnych materiatow edukacyjnych.

sprawdzonych,

Ktory jednak nauczyciel ma tyle przestrzenia zawodowej,
aby w nich szuka¢ materiatéw ,od zera”? Ma co prawda
do dyspozycji, oferowane na komercyjnym rynku
edukacyjnym  gotowe  zestawy  sktadajace = sie
z podrecznika, przede wszystkim papierowego, zeszytu
¢wiczenn i poradnika metodycznego. Taki zestaw
z pewnoscia jest przydatny i utatwiajacy prace, ale nie
zapewnia zadnej elastycznosci, a w zréznicowanej grupie
w klasie, moze wrecz stac sie zmora.

Dofinansowane przez ‘ . R .
Unie Europejska ’
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Ale, poréwnujgc podrecznik tradycyjny i modutowy
e-podrecznik, nalezy unikaé¢ uproszczonego myslenia
w kategoriach konkurencji. Oba te narzedzia petnig
odmienne, choé uzupetniajace sie funkcje w procesie
dydaktycznym. Podrecznik papierowy od lat stanowi
podstawowy element organizujagcy prace szkoty.
Zapewnia spojnos¢ tredci, jasng strukture oraz
zgodnos¢ z podstawg programowg. Dla wielu
nauczycieli i uczniéw jest punktem odniesienia, ktory

daje poczucie stabilnosci i przewidywalnosci.
Jednoczesnie tradycyjny podrecznik ma  swoje
ograniczenia. Jego forma jest niezmienna,

a mozliwoéci modyfikacji treéci ograniczajg sie do
wyboréw dokonywanych przez nauczyciela poza
samym materiatem. W przypadku klas zréznicowanych
pod wzgledem mozliwosci i potrzeb uczniéw taka
sztywnosé utrudnia
nauczania. Modutowe e-podreczniki oferujg w tym
zakresie znacznie wigksza elastycznosé, umozliwiajac
réznicowanie materiatu, dostosowywanie tempa pracy
oraz wykorzystywanie réznych form przekazu.
Kluczowe jest jednak to, ze modutowe e-podreczniki
nie zostaly stworzone jako alternatywa dla
podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego.
Majg one zupetnie inng role, ktérg jest wsparcie
nauczyciela i wzbogacenie procesu dydaktycznego.
Podrecznik tradycyjny nadal moze petni¢ funkcje
podstawowego nosnika tresci, natomiast e-podrecznik
staje sie narzedziem, ktére umozliwia pogtebienie,

znacznie indywidualizacje

rozszerzenie lub zréznicowanie pracy z uczniami.

W praktyce szkolnej najskuteczniejsze okazuje sie
taczenie obu rozwigzan. Tradycyjny podrecznik
zapewnia strukture i porzadek, a modutowy
e-podrecznik wprowadza elastycznos¢, interaktywnosé
i mozliwos$¢ indywidualizacji. Takie podejécie pozwala
wykorzystac zalety obu narzedzi, unikajac jednoczesnie
ich ograniczen. Warto pamigtac, ze wspodtczesna klasa
szkolna jest przestrzenig ogromnej réznorodnosci:
uczniowie réznig sie tempem pracy, poziomem
kompetencji, stylem uczenia sig, doswiadczeniami
kulturowymi oraz potrzebami rozwojowymi. Trudno
oczekiwaé, aby jeden, niezmienny zestaw tresci
i metod byt w stanie odpowiedzie¢ na potrzeby
wszystkich ucznidw w réwnym stopniu. Modutowe
e-podreczniki oferujg realne narzedzia wspierajace
indywidualizacje.  Dzieki  modutowe;j
nauczyciel moze decydowaé, ktére tresci sa
obowigzkowe dla  wszystkich, ktére

strukturze

stanowiag

Rzeczpospolita

- Polska

Fundusze Europejskie
dla Rozwoju Spotecznego

https://fcdin.eu/Cogitantium/

rozszerzenie dla uczniéw bardziej zaawansowanych,
a ktére wymagajg uproszczenia lub dodatkowego
wsparcia. Uczenn moze pracowaé we wtasnym tempie,
wraca¢ do trudniejszych zagadnien, wybiera¢ forme
przekazu najbardziej odpowiadajgca jego
preferencjom Tak rozumiana
indywidualizacja nie polega na tworzeniu zupetnie
odrebnych programéw nauczania, lecz na elastycznym
zarzadzaniu zasobami dydaktycznymi. Jednoczesnie
indywidualizacja niesie ze sobg powazne wyzwania
i odpowiedzialnos¢. Istnieje ryzyko, ze
technologia zostanie potraktowana jako narzedzie
~samoregulujgce” proces uczenia sie, a rola
nauczyciela ulegnie nieuprawnionemu ograniczeniu.
Modutowe e-podreczniki nie s3 jednak zapro-
jektowane jako systemy samoksztatcenia oderwane od
kontekstu szkolnego. Ich skutecznos¢ zalezy wprost od

poznawczym.

realne

kompetencji nauczyciela: umiejetnosci diagnozowania
potrzeb uczniéw, planowania pracy, monitorowania
postepdw  oraz informacji  zwrotne;j.
Odpowiedzialno$¢ nauczyciela polega réwniez na
podejmowaniu decyzji o tym, kiedy i w jakim zakresie
korzysta¢ z narzedzi cyfrowych. Indywidualizacja nie
oznacza bowiem maksymalizacji czasu spedzanego
przed ekranem. Czasem najlepszym wsparciem dla
ucznia jest rozmowa, wspoélna analiza problemu, praca
w grupie lub dziatanie praktyczne. Modutowe
e-podreczniki moga ufatwia¢ organizacje takich
dziatan, ale nie powinny ich zastepowac.

udzielania

Tym bardziej, ze wraz z rosngcg obecnoscia technologii
w edukacji coraz wiekszego znaczenia nabiera kwestia
higieny cyfrowej. Praca z e-podrecznikami, cho¢ niesie
ze sobg wiele korzysci, wigze sie réwniez z okreslonymi
zagrozeniami. Nadmierny czas spedzany przed
ekranem, przecigzenie bodzcami wizualnymi
i diwiekowymi oraz brak réwnowagi miedzy
moga
negatywnie wptywac na koncentracje, samopoczucie
i zdrowie uczniéw. Dlatego modufowe e-podreczniki
powinny by¢ traktowane jako element wiekszego
ekosystemu dydaktycznego, a nie jako dominujace
narzedzie pracy. Ich  wykorzystanie wymaga
Swiadomego planowania, uwzgledniajgcego wiek
ucznidéw, ich mozliwosci rozwojowe oraz specyfike
tresci nauczania. Szczegdlnie w przypadku ucznidéw
miodszych wazne jest zachowanie odpowiednich
proporcji miedzy pracg przy ekranie a aktywnosciami
Higiena

aktywnosciami cyfrowymi i analogowymi

ruchowymi, spofecznymi i manualnymi.

Dofinansowane przez ‘ . R .
Unie Europejska ’
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cyfrowa to jednak nie tylko kwestia czasu i ergonomii
pracy. To takze umiejetnos$¢ krytycznego korzystania
z technologii, rozumienia jej ograniczen oraz
$wiadomego wyboru narzedzi. Nauczyciel, korzystajac
z modutowych e-podrecznikéw, ma okazje modelowaé
odpowiedzialne  postawy = wobec  technologii:
pokazywaé, ze narzedzia cyfrowe s3 s$rodkiem do
osiggania celdéw edukacyjnych, a nie celem samym
w sobie. W tym kontekscie szczegdlnie wazne jest
podkreslenie, ze modutowe e-podreczniki nie zostaty
zaprojektowane do catkowitej realizacji procesu
dydaktycznego. Nie zastepuja one relacji nauczyciel-
uczen, pracy zespotowej ani doswiadczen edukacyjnych
wykraczajacych poza srodowisko cyfrowe. Ich rolg jest
wspieranie nauczyciela, a nie przejmowanie kontroli

nad procesem nauczania.

Modutowe e-podreczniki stanowig przyktad narzedzia
edukacyjnego zaprojektowanego w sposéb swiadomy
i odpowiedzialny, z uwzglednieniem wspodtczesnych
teorii uczenia si¢ oraz realnych potrzeb szkoty. Oparte
na konstruktywizmie i

konektywizmie,  oferujg

elastycznos$¢, mozliwos¢ indywidualizacji oraz wsparcie
dla aktywnego Jednoczesnie
wskazujg granice wykorzystania technologii w edukacji.
Nie s3 one konkurencjag dla podrecznikéw
dopuszczonych do szkolnego ani  préba
zastgpienia tradycyjnych form nauczania. Ich zadaniem
jest wsparcie nauczyciela w projektowaniu procesu
dydaktycznego, utatwienie pracy z uczniami o zrdz-

uczenia sie. jasno

uzytku

nicowanych potrzebach oraz wzbogacenie warsztatu
metodycznego. Ostateczna odpowiedzialno$¢  za
rozwdj ucznidw zawsze spoczywa na nauczycielu —
i zadna technologia nie jest w stanie tej odpo-
wiedzialnosci przejgé. W $wiecie dynamicznych zmian
edukacja potrzebuje narzedzi elastycznych, ale takze
refleksyjnych. Modutowe e-podreczniki moga petni¢
taka role, pod warunkiem, ze s3 wykorzystywane
Swiadomie, z umiarem i w potgczeniu z innymi formami
pracy dydaktycznej. To nie technologia decyduje
o jakosci edukaciji, lecz sposdb, w jaki zostaje wigczona
w relacje nauczyciel-uczen i podporzadkowana celom
rozwojowym mtodego cztowieka.

https://zpe.gov.pl/b/modulowe-e-podreczniki/P29AQ8MCG

Projekt ,Pilotazowe wdrozenie modutowych e-podrecznikbw oraz opracowanie zatozen do
zaawansowanych technologicznie e-materiatéw wspierajgcych nowoczesne metody nauczania
i uczenia sie” jest wspoétfinansowany przez UE w ramach programu Fundusze Europejskie dla

Rozwoju Spotecznego.

Dofinansowanie projektu z UE: 23.765.759,83 zt

Dr Adam Gogacz - Ekspert merytoryczny w Osrodku Rozwoju Edukacjiw Warszawie. Filozof, pedagog, metodyk uczenia sie. Z ORE
zwigzany od 2020 roku. Pasjonat czynienia szkoty przygoda, nie przymusem.
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Od lokalnych inicjatyw do europejskich partnerstw

- jak wzmacniaé mtodziez poprzez wspdlne, miedzypokoleniowe dziatanie

Wspoditczesna praca

z mifodzieza coraz
czesciej wykracza
poza klasycznie

rozumiang edukacje.

Jej celem staje sie dzi$ budowanie relacji, wzmac-
nianie poczucia sprawczos$ci oraz tworzenie przes-
trzeni do dialogu - nie tylko réwiesniczego, ale
rowniez miedzypokoleniowego. Mtodzi ludzie chca
by¢ styszani i traktowani powaznie, jednak réwnie
wazne jest dla nich spotkanie z doswiadczeniem,
wiedzg i perspektywa starszych pokolen. Projekty
spoteczne pokazuja, ze takie spotkanie moze sta¢ sie
impulsem do realnej zmiany — zaréwno dla mtodych,

jak i dla catej spotecznosci.

https://fcdin.eu/Cogitantium/

’Kamrzyna Kasznicka

Te idee dobrze ilustruja dwa projekty realizowane
w ostatnim czasie: ,Razem dla przysztosci” (Stowa-
rzyszenie Integracji Spotecznej ,L,RAZEM") oraz
.Stronger Youth” (Fundacja Rozwoju Aktywnosci
Miedzynarodowej i Edukacyjnej FRAME). Cho¢ rézniag
sie skalg i kontekstem - lokalnym oraz miedzy-
narodowym - taczy je przekonanie, ze wzmacnianie
mtodych ludzi wymaga partnerstwa, zaufania i wspot-

pracy miedzy pokoleniami.

~Razem dla przyszlosci” - mlodziez i seniorzy
w dialogu

Projekt ,Razem dla przysztosci” zostat zaprojektowany
jako inicjatywa wzmacniajagca aktywno$¢ miodziezy

w spotecznosci lokalnej, jednak od poczatku zaktadat
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miedzypokoleniowy charakter dziatan. Miodzi ludzie nie
pracowali w oderwaniu od dorostych — przeciwnie, byl
zapraszani do dialogu z seniorami, lokalnymi liderami oraz

przedstawicielami instytucji publicznych.

Seniorzy petnili w projekcie role mentoréw i partneréw
dialogu. Wnosili do spotkan swoje doswiadczenie
zyciowe, znajomos¢ lokalnej historii i realiéw, a czesto
takze umiejetno$¢ patrzenia na problemy z dtuzszej
perspektywy. Dla mtodziezy byto to cenne zrédto wiedzy,
ale réwniez wazny sygnat, ze ich pomysty moga by¢

konsultowane, rozwijane i konfrontowane z doswiad-

czeniem starszych pokolen — bez oceniania i hierarchii.

W praktyce miedzypokoleniowy wymiar projektu realizo-

wany byt m.in. poprzez:

e wspdlne warsztaty mtodziezy i senioréw, podczas
ktorych uczestnicy diagnozowali potrzeby swojej
miejscowosci i rozmawiali o tym, jak zmieniata sie

ona na przestrzeni lat;

e spotkania dyskusyjne, w ktérych mtodzi

pomysty na inicjatywy

prezentowali swoje
spoteczne, a seniorzy dzielili sie dosdwiadczeniami

z wezeéniejszych dziatan obywatelskich;

https://fcdin.eu/Cogitantium/

e prace w mieszanych zespotach, gdzie rdzne
perspektywy — mtodziencza energia i dojrzate

spojrzenie — wzajemnie sie uzupetniaty.

Takie dziatania sprzyjaty przetamywaniu stereotypow.

Miodziez zaczeta postrzegaé seniordw nie jako

,odbiorcéw dziatan”, lecz jako osoby aktywne,
zaangazowane i chetne do wspdtpracy. Z kolei starsze
pokolenie miato okazje zobaczy¢ mtodych ludzi jako
odpowiedzialnych partneréw, zdolnych do refleksji

i dziatania na rzecz wspdlnego dobra.
Rola organizacji i wsparcie samorzadu

Istotnym elementem sukcesu projektu byta rola lokalnych

organizacji spotecznych, ktére potrafity stworzyé

bezpieczng  przestrzen do  miedzypokoleniowego
spotkania. Organizacje te petnity funkcje animatoréw
dialogu, dbajac o to, by kazda ze stron miata mozliwosé

wypowiedzi i realnego wplywu na przebieg dziatan.

Nie bez znaczenia bylo réwniez wsparcie samorzadu
lokalnego, ktéry umozliwit realizacje projektu, udostepnit
przestrzenie do spotkan oraz wilaczyt sie w dialog
z miodziezg i seniorami. Dla miodych uczestnikow
szczegdlnie wazne bylo poczucie, ze ich gtos dociera do

decydentéw, a rozmowy nie koncza sie wylgcznie na

poziomie warsztatowym.
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Stronger Youth - wspélpraca pokoleh w wymiarze
europejskim

Projekt Stronger Youth rozwija podobne wartosci,
przenoszac je na poziom miedzynarodowy. Choé
gtéwng grupa docelowa byta mtodziez, istotng role
odgrywali w nim dorosli mentorzy, trenerzy i eduka-
torzy, wspierajagcy mtodych w rozwoju kompetencji

spotecznych i obywatelskich.

W tym sensie Stronger Youth réwniez miat charakter
miedzypokoleniowy — oparty na relacji mistrz—uczen,
partner—partner, w ktérej doswiadczenie dorostych
wzmacniato samodzielno$¢ i inicjatywe mtodych.
Miedzynarodowa wspétpraca organizacji pozwolita
dodatkowo pokazaé, ze wyzwania miodziezy sa
uniwersalne, a dialog miedzypokoleniowy moze by¢
skutecznym narzedziem w réznych kontekstach

kulturowych.
Wspélne wartosci i trwate efekty

Zaréwno ,Razem dla przysztosci”, jak i Stronger Youth

pokazuja, ze taczenie pokolen w dziataniach
spotecznych przynosi wymierne korzysci. Mtodziez
uczy sie odpowiedzialnosci i odwagi w wyrazaniu
wihasnych opinii, seniorzy zyskuja poczucie bycia
potrzebnymi i wplywowymi, a lokalne spofecznosci

staja sie bardziej spdjne.

Wsparcie organizacji pozarzadowych oraz
samorzaddw lokalnych sprawia, ze takie inicjatywy nie
sg jednorazowymi wydarzeniami, lecz elementem
budowania  kapitatu

dtugofalowego  procesu

spotecznego.
W strone wspélnej przysztosci

Doswiadczenia ptynace z realizacji obu projektéw

potwierdzajg, ze przysztos¢ spotecznosci lokalnych

https://fcdin.eu/Cogitantium/

i europejskich buduje sie poprzez dialog, wspdtprace
i wzajemne zaufanie. Gdy mtodzi ludzie i seniorzy
spotykajg sie w przestrzeni partnerskiej, ucza sie od
siebie nawzajem i wspdlnie dziataja, powstajg

inicjatywy, ktére maja realny sens i trwaty wptyw.

Budowanie wspdlnej przysztosci zaczyna sie wtasnie
tam - w rozmowie, wspdtpracy i gotowosci do

stuchania siebie nawzajem.

2¢ STRONGER
-{hz* YOUTH

O projekcie Stronger Youth

Projekt ten stanowi wktad w pierwszy etap profilaktyki

poprzez ~wzmocnienie mifodziezy za pomoca

najbardziej odpowiedniego kanatu komunikacji-
rowiesnikéw. Gtownym celem projektu jest wsparcie
mtodziezy poprzez zapewnienie im narzedzi do
mentoringu réwiesniczego- formy samopomocy
Srodowiskowej, w ktdrej mtodzi ludzie wykazujacy sie
wiekszg odpornoscig psychiczna i samoorganizacja,
wspiera rowiesnikdw zagrozonych depresjg lub

wykluczeniem spotecznym.

Rezultaty projektu:

1. Metodologia wraz z kompletnym zestawem
narzedzi do prowadzenia procesu
mentoringu rowiesniczego w celu
zapobiegania zachowaniom depresyjnym i
wykluczeniu spotecznemu wsréd mtodych

ludzi.

2. Narzedzie on-line do oceny umiejetnosci,
ktére bada umiejetnosci spoteczne i
komunikacyjne oraz przekazuje informacje
zwrotne w celu zostania mentorem lub
doskonalenia sig,

3. Przewodnik dla wychowawcéw, jak
nadzorowac proces mentoringu.

Wszystkie rezultaty projektu mozna znalezé na:
https://strongeryouth.eu/pl/rezultaty-projektu/

:H**. Co-funded by
A the European Union
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O projekcie Razem dla przyszlosci

.Razem dla Przysztosci: Miedzypokoleniowa Droga do
Aktywnego i Bezpiecznego Starzenia” to projekt
realizowany od czerwca do listopada 2025 r. na terenie
Gminy Lgota Wielka, odpowiadajacy na potrzeby
senioréw i mtodziezy w zakresie przeciwdziatania izolacji
spotecznej, wzmacniania dialogu miedzypokoleniowego
oraz aktywizacji spotecznej. Przedsiewziecie objete byto
honorowym patronatem Wéjta Gminy Lgota Wielka oraz
Starosty Radomszczanskiego, co znaczaco wplyneto na
jego rozpoznawalnosé i zaangazowanie mieszkancow.

Projekt szeroki  wachlarz  dziatan

integrujacych rézne pokolenia: spotkania informacyjne

obejmowat

w siedmiu miejscowosciach, regularne zajecia ruchowe i
sesje  neurobiku realizowane w formule miedzy-
pokoleniowej, warsztaty swiadomego i bezpiecznego
wolontariatu oraz cykl warsztatéw rekodzielniczych

i ceramicznych inspirowanych lokalnym dziedzictwem.

https://fcdin.eu/Cogitantium/

Waznym elementem byty réwniez miedzypokoleniowe
warsztaty kulinarne ,Smaki Pokolen”, ktérych efekty
zaprezentowano podczas Dozynek Gminno-Parafialnych
w Krepie.

Istotnym rezultatem projektu bylo takze powotanie
lokalnego radia internetowego ,Pod Lipg”, w ramach
ktéorego seniorzy i mtodziez wspdlnie nagrywali
podcasty poswiecone historii, codziennosci i wyzwaniom
zycia lokalnej spotecznosci. Dziatania integracyjne
dopetnita wycieczka po ziemi przedborskiej, zakonczona
wizyta w Europejskim Centrum Budo — Dojo Stara Wies,
taczaca edukacje regionalng z budowaniem relac;ji

i wspdlnych doswiadczen.

Zwienczeniem projektu bylo Powiatowe Forum
Miedzypokoleniowe ,Razem dla Przysztosci”, podczas
ktérego zaprezentowano efekty dziatan, podsumowano
projekt oraz zainaugurowano Ogdlnopolska Karte
Seniora w Gminie Lgota Wielka. Projekt pokazat, ze
konsekwentnie zaplanowane dziatania
miedzypokoleniowe moga realnie wzmacnia¢ lokalne

wiezi, poczucie sprawczosci i aktywne uczestnictwo

mieszkancoéw w zyciu spotecznym.
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Dobre praktyki pracy miedzypokoleniowej

Na podstawie doswiadczen projektow .Razem dla przysztosci”
i ,Stronger Youth” mozna wskazac¢ kilka kluczowych zasad skutecznej pracy z mtodzieza

i seniorami:
Traktuj mlodziez jak partneréw

Daj im realny wptyw na ksztatt dziatan i decyzji — nie tylko role

uczestnikow.
Wiaczaj senioréw jako mentoréw, nie ,,gosci”

Ich doswiadczenie wzmacnia proces uczenia sie i buduje mosty miedzy

pokoleniami.
Twoérz bezpieczna przestrzen dialogu
Rola organizacji jest moderowanie rozmowy, a nie narzucanie rozwigzan.

Wspélpracuj z instytucjami publiczny

Obecnos¢ instytucji publicznych zwieksza poczucie
sprawczosci  uczestnikdbw i wzmacnia trwatosc

efektow.
Mysl dlugofalowo

Miedzypokoleniowa wspofpraca to proces, nie|

jednorazowe wydarzenie.
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Wydawca: Fundacja Centrum Doskonalenia i Nauki, Zelgoszcz

Wszelkie prawa zastrzezone. Kopiowanie, rozpowszechnianie i dystrybucja wydawnictwa jest w petni
dozwolona, wytacznie w catosci. Teksty pochodzace od autorow sa objete prawem autorskim.
Wykorzystywanie ich w celach zarobkowych, jak rowniez odpfatna dystrybucja pisma sa zabronione.

Cogitantium jest darmowe: jego utrzymanie pokrywane jest wytacznie ze srodkoéw Fundacji, na ktore skiadaja
sie dobrowolne darowizny. W przypadku checi wsparcia, wptaty w dowolnej kwocie prosimy dokonaé na konto:

BNP Paribas S.A.98 1600 1462 1856 1938 5000 0001, z dopiskiem: darowizna Cogitantium.
Redaktor naczelny: Adam K. Gogacz, Redakcja: Zespot.

Redakcja z radoscia przyjmuje zgtoszenia do publikacji w Cogitantium, ale zastrzega sobie prawo do weryfikacji,
redakcji a takze swobodnego doboru tekstéw. O ich publikacji autorzy beda powiadamiani.

NS Korespondencja z redakcja: adam@fcdin.eu. Chetnie poznamy Panstwa opinie i uwagi.
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